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ELETVEZETESI DEFICITEK ES (ETNIKAI) KIREKESZTODES A HAZAI PEDAGOGIAI
RENDSZER TUKREBEN

LIFESTYLE WANTAGES AND (ETHNICS) EXCLUSION FROM THE SIDE OF THE LOCAL
PEDAGOGICAL SYSTEM

Publikaciomban a magyar tarsadalomban tagadhatatlanul jelen 1évé kirekeszt6désrél és e jelenség-
hez vezetd utrél fogalmaztam meg gondolatokat. Az elmult években tébb felmérés és tudésitas szl
arrél, hogy a hazankban né az antiszemitizmus, sé6t leginkabb a fiatalok korében nyugtalanitéan erés
az elbitéletesség. A sokszor felilletes hiradasok viszont mindkevesebbet szélnak arrél, hogy az or-
szag belpolitikai stabilitasa, az életszinvonal és a tarsadalmi tolerancia alakulasa k6z6tt szamos 6sz-
szefiiggés mutathaté ki. A publikaciémban arra keresem a valaszt, hogy az iskola és a csalad, mint
értékteremt6é kozegek hogyan is befolyasolhatjak a kialakult negativ tendenciat. Az olvasé a jelenleg
bevett konstruktiv életvezetési médszerek vonatkozasaban ismerhet meg gondolatokat azok alkal-
mazasi nehézségeinek vonatkozasaban, kiemelten a cigany nemzetiség vonatkozasaban.

In my publication | wrote my thoughts of the exclusion and the reasons of this phenomenon what is
undeniably the present of the the hungarian society. At the last years there are more tests and
reports about the growing of the anti-semitism, mostly among young people. But several times the
reports do not mention that how close is the connection between the political stability, the standard
of living and the society’s tolerance. In my publication | try to find the answer that the value creator
communities like school and family, how can influence this negative tendency. The reader can meet
my thoughts of the currently used constructive method of life’s difficulties, mostly among the gipsy
ethnics.

1. A CIGANY ES A TOBBSEGI TARSADALOM TAVOLODASA

Téarsadalmi-térésvonal, kirekesztédés, rasszizmus, mélyszegénység, blin6zés, valamint a mindezek mdgoétt meghuzodé
frusztral6 magatartasformak, agressziv megnyilvanulasok és az egyre inkabb kiveszében Iévd, pozitiv emberi kapcsola-
tok. A mindennapi élet nem j6 uton halad. Valami elromlott a tdrsadalomban. Valéban a jobb élet reményét vesztett or-
szag lettlink, ahol mindenki a jogat szajkdzza és a masokban keresi balsorsa okait? E martir tudat és a bizalmatlan mo-
rél athagyomanyozddasa a kovetkezd generaciok sorsat is végérvényesen megpecsételi vagy létezik olyan metédus,
mely kimozdithat a mélypontrél? Megitélésem szerint az elmult években, évtizedekben mindenképpen eredmény, hogy e
probléma léte megkerulhetetlenné valt nem csak az orszagban, de az Eurdpai Uniéban is. Azt viszont er8s kritikaként
fogalmazoédhat meg a dontési jogkér mindenkori gyakorléi felé, hogy az évek mulasaval e tarsadalmi dilemmat illetéen
atfogd megoldas még nem sziiletett.

Természetesen magam is belatom, hogy a kdzdsséget sujto, ilyen mértékii nehézséget egyik naprol a masikra nem
lehet lekiizdeni, de mindenképpen szilkségesnek taldlom e targyban egy olyan egységes, hosszu tavu és kdézmegalla-
podason nyugvo szisztéma megalkotasat, majd kiépitését, amely magaval hozhatja a tarsadalmi megnyugvas zalogat. A
gazdasagi, tarsadalmi jelenségek okozta fasultsag, szorongas idészakaban kétség kivil a cigany-magyar egyuttélés
nehézségei azok a tényezdk, amelyekben a békés mindennapok reményében mar a kdzel jovében atiité ereji valtoza-

sokra van szilkség. Nyilvanvaléan a tarsadalom komfortérzetét befolyasolé dsszetevék egymastdl el nem valaszthatéak,
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jelen irésban mégis csak a cigany kultura és a tdbbségi normak kozotti kozeledési esélyek vizsgalatat igyekszem szor-
galmazni, a hazai pedagdgiai rendszer tiikrében.

A 20. szazad eseményei altal eldidézett Uj helyzetek a tébbségi és a roma csaladok szervez6désében, életformaja-
ban és szokasaiban is soha nem latott atalakulasi folyamatokat hoztak létre. A ciganyok témegeit érint asszimilacié
viszont a rendszervaltast kovetéen megszakadt, ez pedig romak és nem romak kdzoétt az elmult két évtizedben megol-
datlan, sulyos konfliktusokhoz vezetett. A kdzelmult pedig a roma kultura és szokasok, valamint a tébbségi tarsadalom
értékrendje kdz6tt mar olyan mértéki, kdlcsdnds toleranciahianyt generalt, amely tendencia a ciganyok és nem ciganyok
kozotti, térténelmi mértékl szembenallas felé mutat.

Mivel a Friedrich Ebert Alapitvany demografiai és tarsadalomstatisztikai felmérése alapjan Magyarorszagon az eléité-
letesség (az eurdpai atlaggal ellentétben) nem a korral névekszik, hanem az leginkabb a 16 és 22 évesek kérében nyug-
talanitéan er@s, a szocializacié e negativ tendencia ellen iranyulé Iépcséfokait ist mindenképpen a kiskori nevelés részé-
vé kell tenni. [1] A mai iskolarendszer épit is erre, viszont annak kell6 hatékonysaga a fenti felmérés lesujté eredménye
és a mindennapi élet gyakorlati tapasztalatai alapjan is kétségbe vonhaté6. Persze egy dolog, amit az iskolaban kap, és
egy dolog, amit otthonrél hoz magaval a gyermek. Mi térténik, ha az oktatasi norma és a hazai légkoérben elhangzottak
egymassal éles ellentétben vannak? E rovid kitérébdl is latszik, hogy magat az oktatast nem lehet egy személyben fele-
I6ssé tenni a kialakult helyzetért, de kétség kivil az iskolai nevelésnek megkeriilhetetlen szerepe kell, hogy legyen ab-

ban, hogy a jelenlegi allapot pozitiv irdnyt vehessen.

2. AZ ISKOLA, MINT ERTEKET TEREMTO INTEZMENY

Az elmult években t6bbszdr is valtozott ugyan az oktatéspolitikai koncepcid, de kivul helyezkedve a hazai nagypolitika e
targyu csatarozasain Iényegében kijelenhetjik, hogy az iskola eleget tesz alapfeladatanak: eredményesen kozvetiti az
éppen érvényben lévé tanterv altal el6irt feladatokat. Tisztaban kell azonban lenniink azon nem elhanyagolhatd koéril-
ménnyel, hogy amennyiben a tarsadalom e stratégiai fontossagu intézményének feladatkorét (hibasan) ilyen sziiken
értelmezziik, az iskola lehetdségeit és funkcidit mélyen alabecsiiljik. Vitathatatlan tény ugyanis, hogy maga az iskola az
oktatasi/képzési tevékenységén tul tavolabbi hosszu tavu célokat szolgal, amely nem mas, mint az egyén konstruktiv
életvezetésének megalapozasa. Babosik Istvan, a neveléstudomany doktoranak definicidja alapjan a ,,...gyakorlatban és
elméletben konstruktiv életvezetésen altalaban szocialisan értékes és egyénileg eredményes életvitelt értiink, amely
viszont nélkiilézhetetlen ahhoz, hogy az egyén a tarsadalom életében épitd, fejleszté és ne rombolé médon tevékeny-
kedjék...”. [2]

Az iskolakban folytatott pedagdgiai tevékenység 6nmagaban természetesen nem lehet elégséges a konstruktiv élet-
vezetés megalapozasahoz. E cél eléréshez mindenekel6tt kiterjedt nevelési nevelémunka sziikséges. De mit is értlink a
tobbségi tarsadalom civilizaciés fejlédését elésegité ,korszerli” nevelés alatt? Babosik Istvan fogalma alapjan
»---Nevelésen nem mast értiink, mint az egyén valamely konstruktiv magatartas- vagy tevékenység formaval térténé
azonosulasénak elérését. Amennyiben ez az azonosulas megvalésul, az ember belsé késztetéstél 6sztbnbzve, autonébm
modon térekszik a megfelelé élethelyzetben az adekvat konstruktiv magatartas- vagy tevékenységforma produkalasara.
Ennek megfeleléen az erkélcsi nevelés keretében az erkélcsi magatartasformakkal, az esztétikai nevelés keretében az
esztétikai értelembe szinvonalas magatartas- és tevékenységformakkal, az értelmi nevelés keretében az ismeretszer-
zésre iranyulé tevékenységformaval valoé azonosulas megvalésitasara téreksziink fiatalabb vagy akar felnétt korosztaly
kérében...”. [3] A meghatarozas alapjan vilagosan lathatjuk, hogy az oktatas/nevelés teriiletén barmelyik tevékenység-

formaval térténé azonosulds megfeleld eredménnyel t6rténd elérése csak akkor valésulhat meg, ha a pedagdgiai méd-

! Figyelemmel a késébbiek soran kifejtett, a gyermekek ugynevezett heterondm aktivitasi periédusara is.
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szerben sziikséges mértékben tulsulyban vannak a kényszerjellegi, frusztrald elemeket kompenzald pozitiv, motivald
hatas egyuttesek.

3. AROMAK ES A HAZAI OKTATASI RENDSZER KOZOTTI VALASZTOVONAL

A romakrol szo6lo6 irasokban a kutatok egyet értenek abban, hogy a ciganykdzdsségek torténeti tapasztalataik eredmeé-
nyeképpen a nem cigany vilag tagjaival torténé egyuittélés, érintkezés és asszimilacié soran identitdsuk, kulturajuk meg-
6rzése és a csoport fenntartasa érdekében szimbolikus és tarsadalomfizikai hatarokat jelélnek ki. Ezen éles valasztovo-
nal akar a tdbbségi normaktdl elvart abszolut kivilalladsban is megtestesilhet. Ez utobbi esetekben a ciganyok sajat
szabalyrendszere biztositja a roma és nem roma vilag elkulénilését. A hazai pedagdgiai modszerek alkalmazasa soran
(mint gyakran a mindennapi élet mas teriiletén is) a nem cigany vilag részére lathatatlan ,talélési stratégiak” kétség kivil
értetlenséget valtanak ki. [4] ,[A ciganyok] pontosan tudjak, hogy az iskolaban mik az elvarasok, csakhogy ezek az elva-
rasok egy ponton tul megalazdak és sértéek. Otthon pedig mar nincs helye a tanulasnak, mert ott mas tér- és idéhaszna-
lat, masfajta foglalkozasi méd és viszonyrendszer miikédik.” — fejtette ki a romak oktatasanak nehézségeirdl allaspontjat
Baké Boglarka egy neves szocioldgus: Patrick Williams-nek a ciganyok lathatatlansagarol szol6 tanitasat idézve fel.
Williams tézise alapjan a ciganyok sajat vilagukban élnek, amely normarendszer a tébbségi tarsadalom szamara latha-
tatlan. De a romak a nem cigany vilag normait szintén ismerik és elboldogulnak benne. [5] Alldspontom alapjan részben
e folyamatok fel nem ismerése és nem megfeleld kezelése vezethet egyenesen a mindenkit érzékenyen érinté diszkrimi-
nacio és kirekesztés formaihoz, de azokon tul e direktiva egyéb devianciak er6sddését is magaval hozhatja.

Mara mar szinte kdzhellyé valt a kovetkez6 lesujto tendencia: ,,...A roma tanuldk iskolaztatasa, szakmahoz és érett-
ségihez juttatasa, valamint felséfoku tanulmanyokra térténé felkészitése elvben a kbzoktatas szamos intézményében
lehetséges és természetes dolog lehet, am a valésag éppen azt mutatja, hogy ebben a tekintetben szamos nehézség
meriil fel. Kézismert, hogy Magyarorszagon a roma népesség iskolazottsaga mélyen az orszagos atlag alatt van...” [6]
Mindennek a folyamatnak természetesen szamos 6sszetevdje, oka és persze kdvetkezménye is van. A rendszervaltast
kovetd id6szaktdl szinte teljesen reménytelen helyzetbe kerilt hazai roma tarsadalom 15 és 60 év kdzotti korosztalya,
amely a szocialista nagyiparra felépllé szakmunkasképzés 6sszeomlasaval elvesztette tébbnyire alacsony presztizs(,
de mégis biztos megélhetést jelentd allasait. A roma tarsadalom tagjainak befejezetlen iskolai és korszer(tlen szakmai
végzettsége miatt lehetetlennek tiind feladat, hogy a munkaeré piacra visszakapaszkodva ott Ujra megszilarditsak hely-
zetuket.

A romak tébbségét érinté megélhetési gondok pedig azt nem engedik meg, hogy boldogulasuk biztosabb lehetéségét
tanulmanyaikat befejezve, magasabb iskolai és korszerlibb szakmai végzettséget megszerezvén teremtsék meg. Az
altalanos vagy a kozépfoku iskolaban bekdvetkezd iskolai kudarcok, tomeges bukasok kévetkezménye — kiiléndsen a
roma tanuldk esetében — az iskolak szinte azonnali elhagyasaban mutatkozik meg. [7]

Az iskolai rendszerbdl torténé kimaradas viszont nem csak azt a veszélyt rejti magaban, hogy a tanulmanyi ismeret
hiannyal és kudarcélménnyel rendelkez6k a késébbi években aligha fognak Ujra kapcsolatba kerilni a tanulas vilagaval.
A modern piacgazdasag munkaeré piacan e személyek részére a munkanélkiiliséget szinte prognosztizalni lehet. E
koévetkezmény pedig mar tarsadalom szempontjabdl olyan ujabb, kedvezétlen folyamatnak is motorja lehet, mint példaul
a blndzés (er6szak) felé fordulas vagy a fekete-, szilirkegazdasagban vald részvétel. A ,rendszervaltas legnagyobb
veszteseinek” e perspektivanélkilisége pedig a kévetkezé generaciok esélyeit is megbélyegz8 csaladi feltételeket kon-
zervalhat.
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4. A CIGANY HAGYOMANYOK NEVELESI SZOKASAI ES A MAI KONSTRUKTIV ELETVEZETESRE TANITAS
KONTRASZTJA

A nevelés—oktatas—képzés szerepével kapcsolatban a Patrick Williams altal vazolt specifikus jelenség torvényszeriisége-
inek az altalanos iskolai (de akar mar az 6vodai) képzésben torténé figyelmen kivil hagyasa vagy a nevelés hosszabb
tavu céljainak hattérbe szoritdsa a roma szarmazasu gyermekeknél olyan nevelési deficiteket idéznek el6, amelyek
késébb alig, vagy mar egyaltalan nem poétolhatéak. A nevelés fogalmanak Babosik Istvan féle kifejtése alapjan lathatjuk,
hogy a mai oktatasi gyakorlat alapjan egy-egy pedagdgus amennyiben egy gyereknél konstruktiv megnyilatkozast ta-
pasztal, akkor erre elismeréssel, jovahagyassal, jutalmazassal reagal, megerGsitve ezzel a konstruktiv magatartast- és
tevékenységformakat. Ugyanakkor, ha valamelyik tanulé destruktiv magatartast mutat, azt a nevelé elmarasztalassal
vagy kulénb6z8 szankcidkkal probalja leépiteni.

A ciganykdzdsségben viszont a gyermeknevelés més tradicié alapjan zajlik. A nevelési szokasokkal kapcsolatban a
szakirodalmak elsé sorban a gyerekek tarsadalomban megkilonboztetett helyét, szabadsagat, a korlatok hianyat és a
fuggetlenségre nevelését hangsulyozzak. Az 6nallésagra nevelt roma gyerekeket odahaza nem nagyon dorgaljak vagy
jutalmazzak, a klasszikus konstruktiv életvezetésre oktatas szemszogébél nézve szinte nem is varnak el t6lik semmit. A
roma csaladokban a sziilék részérdl a gyermekek felé alkalmazott erszak igen ritka, a szocializaciéban a hagyomanyos
nemi szerepszocializacié, a roma nyelv és a hagyomanyok (mint példaul a virrasztashoz kapcsol6dd emlékezés) megis-
merése, igy az identitasformalas dominal. A csaladban a beszéd ,kevert nyelven” folyik, a gyermekek nem a hagyoma-
nyos monddkakon, meséken, hanem az ,6regek” altal, féképpen sajat életlikrél szol6 torténeteken cseperednek fel.
Ezaltal fordulhat el6 olyan kérilmény, hogy az altalanos iskola els6é osztalyos korban a cigany gyermek magyar nyelvi
szokincse igen alacsony. [8] Ezen tradiciét koévetd ciganyok csaladok leginkabb a jelenben élnek, tarsadalmi-
foglalkoztatasi beolvadasukat a tomegesen alacsony iskolai végzettség és a tarsadalom részérél (mar gyermekkorban)
tagadhatatlanul jelen Iévé ellenszenv egyarant er6sen akadalyozza. Az altalanos iskolai képzésre érett korosztalynal az
addig felszedett szokasnormak mar tobbé-kevésbé megszilardultak, de természetesen még alakithatéak. Amennyiben
viszont kategorikusan kilatasba helyezzik, hogy jelen esetben e roma gyermekeknek az addigi szokasaik tébbségérdl
minden atmenet nélkdl le kell mondania, naluk maris egy olyan negativ érzelmi allapotot idéziink el8, amelyben csak az

egyénnek az adott helyzettel és kérnyezettel szemben taplalt negativ viszonyulasa erésédik meg.

5. AZ ELETVEZETESI KULONBOZOSEGEK OKOZTA DEFICITEK

»---Ami a konstruktiv magatartas- és tevékenységnormakat illeti, ezek kbzébe legegyértelmiibben a szocialisan kiemel-
ked6 fontossagu erkéicsi magatartasformakat, valamint az életvezetés egyéni eredményességét, sikerét elésegité olyan
onfejleszté magatartas- és tevékenységformakat sorolhatjuk, mint az ismeretszerzé vagy intellektualis tevékenység, az
esztétikai tevékenység, valamint az egészséges életmdéd magatartas- és tevékenységformai...”. [9] Az életvezetés tehat
egy olyan fogalom, amely a mindennapi élet barmely terlletén érzékelhetd alakot Olt. Ez a megjelenési forma hatarozza
meg, hogy az egyén magatartdsat egy masik személy, a munkahely vagy akar az egész tarsadalom méltanyolni vagy
szankcionalni akarja, tehat azonosul vele vagy elitéli.

Fontos kiemelni, hogy az egyénnek akkor is produkalnia kell a konstruktiv magatartas- és tevékenységformakat, ha
kozvetlenll nem all szocialis kontroll, ,kényszer” alatt. Tehat a nevelés soran optimalisan azt kell elérni, hogy az egyén
autondm maodon, belsé 6sztdnzék altal motivalva is konstruktiv életvezetést valdsitson meg. A jelenlegi oktatasi rendben
viszont megitélésem szerint nem kell6 hatékonysaggal megoldott az iskolaba nagy hatranyokkal érkezé és/vagy az isko-
lat id6 el6tt elhagyd egyének személyiségében olyan 6sztdénzéket kifejleszteni, hogy azok életvezetése megfeleld iranyu,

s6t még lehet&ség szerint autonom vezérlési is legyen.
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5.1. AZ INTERPERSZONALIS KAPCSOLATRENDSZER HIANYA

Hogyan is alakulnanak ki a pozitiv személykdzi kapcsolatok, a masik fél iranyaba tanusitott tapintatos, humanus maga-
tartasi formak, ha eleve hianyzik a kortarsak tarsasagaban nélkildzhetetlen j6 kdzérzet? Ez utdbbi hianyaban az egyén
nem fog azonosulni élethelyzetével, sem a kézegben folytatott tevékenységgel. Emiatt pedig — gyakran nem is tudatosan
— a tarsai k6zé barmilyen deficittel érkezd személy ellenall a sziikebb, majd tagabb életk6zosségében kozvetitett életvi-
telbeli és nevelési folyamatoknak. Az ember olyan helyen valik nyitotta, ,formalhatéva”, ahol &ltalanos komfortérzete
pozitiv szintl. Ha viszont az 6t ért kedvezétlen, esetleg sért6, bantd hatasok miatt ez a szint tébbnyire negativ mezsgyé-
ben talalhato, ott az egyén nem szivesen tartézkodik, a kdzegnek ellenall, majd e helyrél, kézegbdl minél elébb szaba-
dulni prébal.

Ez persze nem feltétlenil jelenti egybdl az élethelyzet (legyen ez akar az iskola) tényleges elhagyasat. Az viszont bi-
zonyos, hogy az egyén igyekszik a lehetd legkevesebbet tartézkodni az ilyen szituacidkban, atmenetinek tekinti az ilyen
élethelyzetet, s emiatt nem is térekszik ott barati kapcsolatok kialakitasara, nem apol ilyen kapcsolatokat, s6t maga is
(talan sajat deficitieinek leplezésére, ellensulyozasara is) elutasit6 magatartast vesz fel. ,...Ezaltal az ilyen egyén sze-
mély szerint is negativ, a csoport k6zérzetét rontd tényezévé valik. Emiatt az adott élethelyzettel szemben all6 ember
hajlamos sajat sérelmeinek felnagyitasara. Ezeket a felnagyitott sérelmeket a kortarscsoporton beliil, de kiviilallok elétt
is gyakran hangoztatja, ily médon azon tul, hogy a csoport kézvéleményét kedvezétlendil befolyasolja, a kiilvilag el6tt is a
valésagosnal sététebb képet fest nmaga helyzetérdl...”. [10] Tagadhatatlan tény, hogy napjainkban mar az ilyen helyze-
tekben igen gyakran elétérbe keriil az etnikai hovatartozas kérdése és az altalanositas. igy mar gyermekkorban, roma
identitastudat Utkdzik az esetleges ,kiuldénbdz8séget” abszolut negativ kivulallasként megéld, nem cigany gyermek emo-
cioival, amely a felnévekvé generaciok kozott mar e fiatal korban tarsadalmi szakadékot kezd képezni.

5.2. AZ AGRESSZIV MEGNYILVANULASOK ES A FRUSZTRACIO, MINT VISELKEDESI FORMAK

A kézosségen beliili fesziilt légkor és az allanddsuld negativ élethelyzetek kiélez6désével a csoport kdrében egyre gya-
koribba valnak a banto, sértd, olykor durva személykdzi megnyilatkozasok, amelyek jelentésen tovabb erdsitik a szem-
benallast. Ezek az agressziv megnyilvanulasok altalaban értelmes életcélokat és tevékenységeket ,kompenzald” potcse-
lekvések. De egy kortars csoport tagjainal e magatartasforma akar az egyén ,férfiassagat” kifejezni kivané viselkedés-
formaként is megjelenhet. E téves imponalasi méd gyorsan atterjedhet akar a teljes személyi kdrnyezetre, amely folya-
mat karos hatésait sziikségtelen is ecsetelnem.

Imponalni és folényhelyzetbe keriilni, e szavak jelzik a kiinduldpontot. Ezek eléréséhez pedig az egyénnek minden-
képpen valamilyen tobblettel kell rendelkeznie a korildtte él6 emberekhez képest. Mivel az iskolai kézegben idegenke-
dok tarsaik kozil a tanulmanyi eredményeikkel pozitiv iranyba nem tudnak kit(inni, bennik a tanulas irant motivacioé és a
tanarral valé egylttmikodési készség egyre inkabb elvész. Ennek tartds elkertlésében a pedagdgusok pedig gyakran
szul6i egyuttmikoddésre sem szamithatnak. llyen modon az iskolai k6zegben idegenkedé, folyton kudarcot vallé egyének
részére kornyezetiikon beliili befolyast féképpen az anyagi tobblet és a fizikai erénléti folény biztositja.?

Amennyiben az igy kialakul6 agressziv magatartasi formulak allanddsulnak, azok olyan médon mérgezhetik meg egy
koézbsség légkoreét, hogy abban az eredményes pedagdgiai munka szinte lehetetlenné valik. Természetes jelenség, hogy
egy rendszeres, agressziv banasmédnak a szenvedd alanya is megprébal reagalni az allandd, durva banasmad altal
felhalmozott feszliltségére és ehhez tovabbi szenvedé alanyt keres: mikézben az elsédleges agresszorral véglegesen
konfrontalodik, sajat maganal is gyengébb vagy kiszolgaltatottabb egyéneken vezeti le fesziiliségét. Iskolai és szlil6i

2 Kozossegen bellil befolyast még természetesen szamtalan dolog nyujthat, igy az ismerettobblet vagy akar a barmiben megnyilvanulo
kiemelked6 tehetség is. De jelen témaban a viselkedési deficitek és helytelen életvezetési médok vizsgalédasara hagyatkozva e
Lobblet repertoart” sziikitve tarom az olvasé elé.
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kdzrehatas nélkul e tendencianak az lehet a kdvetkezménye, hogy a humanus és kulturalt fellépés helyett e drasztikus
magatartasformak valnak szokasszerlivé, a benne éI6 egyének részére pedig idével mar fel sem tlinik sajat durva maga-

tartasuk, szamukra ez lesz a természetes viselkedési, reagalasi formula a csoporton belll és kivil is egyarant.

6. A KIREKESZTODESNEK KITETT RETEGEK

Tagadhatatlan folyamat, hogy a tarsadalmi normakat ismer6 és kovetd réteg és azon egyének kozott, akik személyisé-
gének olyan magas 6sztdnz6i, mint az aktualis normaknak megfelel6 konstruktiv szokasok, meggy6z6dések vagy az
életvezetési modellek/koncepciok nem kell6 mértékben fejlédtek ki, tarsadalmi szakadék alakul ki. A normakdvetdk tevé-
kenység-rendszerbdl vald folyamatos kiiktatédas és a frusztracido okozta egyre fokozédd személyi ellendllas pedig a
szabalyozott, kortarsi interakcios folyamatokbdl torténé kivil rekedést eredményezi, szarmazastol fiiggetlendl. Ennek
elkerllésére is iranyulé nevelési tevékenység a gyermek ugynevezett heteronom aktivitas peric}dusé\ban3 a legeredmeé-
nyesebb. A tanuldk kétségtelenll ebben az id6szakban a legfogékonyabbak és legnyitottabbak a neveld hatasok irant.
Ezért fligg jelentds mértékben életvezetésiik minésége attdl, hogy ezen életfazis lehetéségeit milyen mértékben haszno-
sitjuk. Ahogyan mar arrdl sz6 volt: amennyiben az iskola és a szul§ elmegy ezek mellett a lehet6ségek mellett, az ké-
s6bb mar nem pétolhat6 nevelési deficiteket, devianciakat hagy maga utan.

Babosik Istvan véleményét osztva magam is ugy gondolom, hogy a magyar oktatési-nevelési intézményrendszer te-
vékenységrepertoarja a rendszervaltast kovetéen erésen beszlkilt. Meglatasom szerint az elmult két évtizedben f6ké p-
pen az oktatasi rendre és a tananyagra vonatkozd, t6bbszéri reformok és koncepciévaltasok kdzepette olyan klub- és
kulturalis jellegl tevékenységi formak (példaul egy atlag csalad részére is megfizetheté uttérétabor) sorvadtak el, ame-
lyek igen is el6segitették az abban részt vevék személykdzi kapcsolatainak megfelel6 kiépllését, gatolva ezzel a mara
mar oly jellemzd kirekesztédést. Természetesen az elmult idészak tantervei sem szlikdlkédtek hangzatos nevelési célki-
tlzésekben. De visszatekintve a rendszervaltast kvetéen folyton atalakul6é oktatasi rendszerre, ahol gyakran a célok
elérésének sem személyi, sem pedig a targyi feltételrendszere nem volt megadva, a jelszavak legtébbszor puszta kiva-
nalmak maradtak. Ez a helyzet kulénésen ,,...az altaldnos iskolara nézve tragikus, amely a neki adekvat alapozé nevel6
funkcidkat ilyen kériilmények k6zbtt legjobb szandéka ellenére sem tudja teljesiteni, mivel a vazolt okok kévetkeztében a
legjobb esetben is hozzavetblegesen 50%-0s kirekesztettségi szinttel miikddik. Ez azt jelenti, hogy a tanuldk ilyen
aranyban nem jutnak tényleges, folyamatos nevel6 hatast biztosité valtozatos feladatokhoz...” [11]

Azt viszont pontosan nem lehet tudni, hogy e magas szazalékos aranybdl mennyi lehet a cigdny szarmazasu gyer-
mekek aranya. Statisztikailag ugyanis az elmult években mar csak indirekt mddon mérheté fel a roma népesség iskola-
ban valé megjelenése, szereplése. De a talan nem teljesen pontos szamadatok hianyaban is kijelenthetjik, hogy az
iskolai kudarcok kovetkeztében nem csdkken, hanem folyamatosan béviil az iskolabdl kimaradé roma fiatalok szama,
akik ezzel a tarsadalom tdbbségével szemben mar ebben az életpalyaszakaszban behozhatatlan hatranyokat halmoz-
nak fel.

7. SIKERTELEN KISERLET A KIREKESZTODES MEGSZUNTETESERE

Az Oktatasi Minisztérium (majd késébb az Emberi Eréforrasok Minisztériuma) az elmult években romak és nem romak
koérében egyarant kotelezévé tette a sajatos nevelési igényli és a beilleszkedési, tanulasi, magatartdsi nehézségekkel
kiizd6 tanuldk iskolai integraciojat. A Minisztérium egyidejlileg megsziintette a kis l1étszamu fejlesztéosztalyok mikodését
és csOkkentette az enyhe fokban értelmi fogyatékos tanuldk szegregalt oktatasat is. Az iskola elvégzését pedig az okta-
tasi rendszer kiilon rehabilitacids-, fejlesztéorak biztositasan tul azzal segiti, hogy a tanuldknak osztalyon belil, képes-

% Ezen idSszakon az egyén fiatalkori életperiodusat értjiik, amelyben a kdzvetlen (sziilék, nevelSk, edzok) és a kdzvetett (a jol tervezett
feladatok és a kortarscsoport) nevel6 hatasai eredménye képpen kialakulnak az egyén alapvet® szokasai és meggy6z6édései.
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ségektdl figgéen mas és mas feladatot (differencial), netan egyes (vagy akar tobb) tantargy osztalyzattal valé értékelése
aldl felmentést ad.

A tanuldk e konnyitésekkel viszont nem tesznek szert olyan képességekre (munkakori kompetenciakra), amelyek a
munkaerd piaci versenyben a tisztes allashoz jutés lehetéségét nekik biztositanak. Sét, ez az oktatasi modszer a tarsa-
dalomban még fesziltséget is general, mivel egyes visszhangok szerint a barmilyen ok miatt gyengébb képességi gye-
rekek az integralt oktatasi rendszerben egyarant vissza vannak fogva, mivel nem tudnak Iépést tartani a tananyaggal, a
jok pedig a gyengébbek miatt nem tudnak haladni. [12] A hagyomanyos iskolarendszer(i felnéttoktatasban véghezvitt
ugynevezett szakmai strukturavaltas is alig tette lehetévé a romak (iskolai) felzarkézasat, mivel a rendszervaltast kdveté
két évtizedben a felnéttoktatasban szamukra nyitva maradd képzési programok, szakmak és az ezekhez kapcsolodo
munkakdrok az ujonnan formalédé gazdasagban gyakorlatilag zsakutcanak voltak tekinthetéek.

Persze mindenért egy személyben az oktatasi rendszer sem okolhat6. Ahogy arrdl mar sz6 volt, a kirekesztédésnek
ugyanugy megtalalhatéak a szubjektiv: a tanulék magatartasaban és a személyiségében rejlé okai is. Vilagosan kell
latnunk, hogy a tanuldk csoportjainak nem csupdén a tanulmanyi teljesitéképessége, hanem azok neveltségi szintje, csa-
ladi hattere és nem utolso sorban a csalad értékkozvetité sajatossagai is erésen eltérnek egymastol. Ez a kiilénb6z8sé-
gek pedig nem ritkdn maguk a roma identitas megbrzésének sajatos elemei. Tagadhatatlan viszont, hogy e szubjektiv
okokkal a mai oktatasi rendszer nem igazan tud mit kezdeni.

Mindezek ellenére a nem roma népességhez hasonléan harom generacié alatt a cigany lakossag korében is nétt az
iskolazottsag, hiszen az 6tvenes-hatvanas években sziiletettek szilei kdzil még sokan analfabétak voltak. Az ezt kdvetd
generaciok kozott mar tipikusabb a nyolcosztalyos végzettség, sét tobben mar érettségiztek vagy szakmét is tanultak. A
romak kozott viszont még mindig tObbségben van azon réteg, amely valamely okbdl kimarad az altalanos iskolabdl.
Ezért is lehetséges az, hogy a kirekesztédési folyamat is leginkabb a gyermekek 10-14 éves kora koril csucsosodik ki.
[13]

E korllményhez sziikségesnek tartom megjegyezni azon nem kivanatos véltozast is, hogy mig a romak boldogulasi
stratégiajat jelentd szakmak (kéml(ives, lakatos stb.) a hetvenes évek vidéki munkasosztalyaiban megélhetést és egyben
a tobbségi tarsadalomba t6rténd beilleszkedést, elfogadast is biztositottak, a mai szlik munkalehetéségek kozott és a
kompetencia kdzpontu életvezetést megkivand oktatasi rendben mar korant sem jelentik ugyanazt. Az oktatassal torténé
azonosulas pedig a roma tanuldk részérdl olyan kérnyezetben bizonyara nem fog megvaldsulni, amely réluk emlitést
sem tesz és ahol a tarsadalmi és kulturalis kilénbségek miatt résziikre akar a tobbségi tarsadalom altal hasznalt nyelven
torténd megfeleld6 kommunikacio is gondot okoz, sét tanulmanyaik esetleges befejeztével 6ket varhatéan az alkalmi
munkak vagy a tartés munkanélkiiliség varja. A tanulas és az iskolai kbzosségi életben vald részvétel motivaciodjanak
elvesztésével pedig a tanulok témegeit fenyegetd kirekesztédés artalma is tartossa valhat.

8. SORSSZERU VAGY ALAKITHATO A KIALAKULT HELYZET?

Nyilvanvald, hogy a tananyag fejlesztés és magaban az oktatas rendszerében felmerilé Uj kihivasokra mihamarabb
reagalni kell. Mindezek ellenére nincsen tudomasom a tobbségi és kisebbségi szempontokat orszagosan egyarant érvé-
nyesitd és a felsorolt tényezdk ellen eredményes stratégiakat kidolgozo intézményekrél. Ezért mindenképpen a kdvetke-
z8 évek feladatanak tekintem maganak a problémanak a kdzgondolkodasba torténé ,beagyazasat’, majd kdvetendd
megoldasok kidolgozasat és ezeknek mihamarabbi orszagos szintli tarsadalmi cselekvéssé, gyakorlattd formalasat.

Az elmult években gyakran vezet6 hirek kozott szerepeltek a Magyarorszagrdl kiilfoldre kolt6zé ciganyokrol szolé tu-
dositasok. E hirekbdl lehet tudni, hogy példaul a kanadai Ontario tartomanyba az elmult években csaknem négyezer
magyarorszagi roma érkezett, ahol a helyi iskolaban 150 fével mar a magyar romak alkotjak a legnagyobb etnikai cso-
portot. David Finkelstein iskolaigazgatd szerint a kiérkezé ciganyok integracidja ,folyamatban van”, de rdmutat: a nyelvi
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akadalyok miatt a tanarok nehezen tudjak megakadalyozni a klikkesedést. Paul St. Clair, a helyi Roma Kdz6sségi Koz-
pont igazgatoja ugy veéli: ,A magyar roma gyerekek nem értik, mit akar t6liik az iskolarendszer és a sziil6knek is eltart
egy évig, amig rajénnek, ebben a varosban csak az oktatas révén juthatnak el6bbre a gyerekeik.” [14]

A kanadai iskolaban Uj tantervet dolgoztak ki a tizedik osztalyos, am tudasszintjiiket tekintve a 4-6. osztalyba ill6 dia-
kok szamara. A ciganygyerekek kozott volt, akik semmibe vették a pedagogusokat, nem irtak leckét és napokig nem
jartak iskolaba. Szintén problémat jelent a szulék meggy6zése arrol, hogy az iskola a gyermekek javat szolgélja. Egy 14
éves kislany példaul azért nem jart az 6rakra, mert az apja szerint elég id6és ahhoz, hogy férjhez menjen. Ugyanakkor az
iskola felzarkoztatd programjanak vezetdje azt mondta: 6 héttel az iskolakezdés utan mar kevesebb a hidnyzas és job-
ban teljesitenek a gyerekek az oran, bar tudasukban ériasi hidnyossagok vannak. Az oktatason és a szocializacion tul
viszont a helyi Roma Kdzésségi Kozpont ennél sokkal tdbbet is tesz: konfliktuskezelésre is vallalkozik, mivel a romak
szomszédjai kdzul tdbbeket zavar, hogy k6zdsségikbe a megszokottnal hangosabban é16 és mulaté lakdk érkeztek. A
kanadai konfliktuskezelés, kommunikacié és egylttmikodés egyébként nem csak az Ontario tartomanybeli iskola egye-
disége, hanem egy allami, k6zdsségi ,problémamegoldd” project részre. [15]

A kanadai példa is j6I mutatja, hogy a pozitiv emberi viszonyok és kapcsolatok természetesen nincsenek sorsszer -
en meghatarozva, hanem azok tudatosan alakithatdk, szabalyozhatok. A siker nélkiilozhetetlen feltétele viszont, hogy
valamelyest kdlcséndsen beleéljik magunkat a masik ember ,sziikségletvilagaba”. E megismerés altal minimalizalhatéak
valamelyest a kapcsolatrombolé megnyilvanulasok és reakciok. Az informalddas legegyszeriibb modja pedig a kommu-
nikacio, amelyben kitapogathatjuk az egyén szokasait, meggy6z6déseit, életvezetési modelljének motorjat.

A megoldas egyszerilinek tinik, mégis roma kirekeszt6dés és életvezetési deviancidk témajaban megjelend cikkek
id6rél-idére vitakat valtanak ki, az internetes irasoknal szamos kommentar mindsiti a ciganysagot, amelyek tébbsége
radikalis megoldast javasol, némelyik pedig nem is allja ki a moderalas prébajat. A problémakort érinté hiradasok sok-
szor szenzacio hajhaszok, felliletesek. Az eltéré véleményl nyilatkozatokbdl pedig nem derll ki pontosan, hogy a roma-
kat illet§ altalanos problémak mekkora mértékiek.

A problémakezelések kapcsan legtobb esetben a romak felzarkoztatasara koltétt kormanyzati milliardokrol, a kisebb-
ségi torvényrél és arrdl lehet hallani, hogy az elmult évtized kormanyai milyen eréfeszitéseket tettek a romak nehézsége-
inek enyhitésére, a parlamenti felszélalasokban a politikusok a jelenlegi és az el6z6 kormanyok partjain kérik szamon a
romak problémait. A sajat életszinvonaldval sem megelégedd tobbségi tarsadalom részérél pedig szamos az elitéld,
megbélyegzd nyilatkozat. A legtdbb hazai problémakezeléshez hasonldan e targykdrben is jobbara az érintettek meg-
kérdezése, megismerése és a nélkildézhetetlen kommunikacio nélkil zajlik a megoldaskeresés.

Kulcsszavak: tarsadalmi tolerancia, antiszemitizmus, konstruktiv életvezetés, értékteremté kézeg

Keywords: social tolerance, anti-semitism, constructive method of life, value creator community
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